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Lucrarea de faţǎ este o sintezǎ a experimentului didactic desfǎşurat în cadrul lucrǎrii 
ştiinţifice pentru obţinerea gradului didactic I şi este rezultatul unor ani de muncǎ alǎturi de 
mici „artişti “ ai Liceului de Arte Plastice  „R. Ladea” din Cluj - Napoca, buni şi mai puţin buni, 
interesaţi şi mai puţin interesaţi, adicǎ…toate felurile de elevi. Însǎ ce-i apropia pe aceşti elevi 
era sensibilitatea, modul aparte de a privi lumea, interiorizarea, dificultatea de a se exprima 
verbal şi o extraordinarǎ capacitate de a crea imagini, modele, structuri reprezentative. La 
ştiinţe, lucrurile erau complicate mereu: abstractul nu putea fi decodificat, etapizarea logicǎ a 
proceselor fiziologice era de neinţeles, iar funcţionarea ansamblelor şi sistemelor din lumea 
vie - enigmǎ totalǎ; şi-atunci am inţeles cǎ ei au nevoie de altceva, de o alta abordare, de o 
altǎ propunere de lucru. Am incercat, încetul cu încetul, sǎ fac lecţiile şi sǎ concep cerinţele 
„în felul lor”, aşa cum pot ei cel mai bine sǎ Înţeleagǎ: transformând informaţiile abstracte în 
imagini şi exemple familiare, jocuri care sǎ le provoace imaginaţia şi proiecte care sǎ le 
solicite creativitatea. Rezultatele nu m-au dezamǎgit. Sunt orele în urma cǎrora cei mici 
spuneau: „Ce frumos a fost azi! Abia aştept sǎ-mi fac tema!” , iar cei mari: „Am o idee 
excelentǎ de realizare, abia aştept sǎ predau proiectul!” 

Încetul cu încetul, temele s-au adunat, ideile s-au înmulţit şi, fǎrǎ sǎ se fi epuizat, au 
constituit lucrarea de faţǎ. Succesul acestor metode pe care le-am aplicat intuitiv, din 
necesitate, l-am înţeles mai târziu, din teoria inteligenţelor multiple. Acest concept elaborat 
de Howard Gardner în anul 1993 susţine existenţa, la nivelul fiecǎrui individ, a unui set de opt 
inteligenţe, care descriu mult mai bine capacitatea cognitivă a omului printr-un set de abilităţi, 
talente, deprinderi mentale. Toţi indivizii normali posedă fiecare dintre aceste inteligenţe într-o 
anumită măsură. Ceea ce îi diferenţiază este gradul lor de dezvoltare şi natura unică a 
combinării lor. Odată acceptatǎ teoria inteligenţelor multiple, obiectivul avut în vedere este 
selectarea inteligenţelor. Gardner susţine că unele inteligenţe sunt mai bine reprezentate, 
sunt „tari”, iar altele mai puţin reprezentate, „slabe”. 

Gardner a izolat următoarele inteligenţe, caracterizându-le astfel:  
1. inteligenţa verbală/ lingvistică – se referă la cuvinte, limbaje, scris şi vorbit; 
2. inteligenţa logico - matematică – se referă la gândirea inductivă şi deductivă, la 

numere şi la modele abstracte; 
3. inteligenţa vizuală - spaţială – capacitatea de a vizualiza, de a crea imagini mentale; 
4. inteligenţa corporală/ kinestezică – se referă la mişcările fizice şi cunoaşterea corpului; 

este coordonată de cortexul motor, care coordonează mişcarea corporală;. 
5. inteligenţa muzicală/ ritmică – se referă la recunoaşterea modelelor tonale, a sunetelor, 

a ritmurilor, a bătăilor; 
6. inteligenţa interpersonală – se referă la relaţiile interpersonale şi comunicare;. 
7. inteligenţa intrapersonală – se referă la autoreflecţie, metacogniţie în ştiinţă; 
8. inteligenţa naturalistă – se referă la capacitatea de a rezolva probleme şi de a dezvolta 

produse cu ajutorul clasificărilor din natură şi a reprezentărilor din mediul înconjurător. 
Ce propune, de fapt, teoria lui Howard Gardner? Schimbarea percepţiei pe care o are 

profesorul despre elev; astfel, el nu mai trebuie să fie privit ca un element dintr-o masă de 



copii care trebuie aliniat la medie şi uniformizat cu restul clasei; copilul trebuie privit ca un 
unicat, cu abilităţile, posibilităţile şi ritmul său de lucru. Se impune astfel ca educatorii să 
recunoască şi să educe o gamă largă de talente şi abilităţi. Ei trebuie să structureze 
prezentarea materialului într-un stil care să angajeze majoritatea tipurilor de inteligenţe; să-şi 
organizeze activitatea plecând de la ideea că fiecare are modul lui de a percepe, are stilul lui 
şi atitudinea lui de învăţare, prin urmare necesită o abordare individualizată, diferită de a 
altora. Diferenţierea presupune o bună cunoaştere şi analiză a elevilor şi poate viza, concret: 
tehnologia didactică, modul de tratare a elevilor la lecţii, difenţierea sarcinilor de muncă 
independentă în clasă sau acasă, prezentarea adecvată a conţinutului, respectarea ritmului 
de lucru al elevilor.  

Aceste considerente teoretice au stat la baza conceperii metodelor neconvenţionale de 
transmitere a conţinuturilor ştiinţifice, a temelor, a sarcinilor de lucru , a proiectelor şi a altor 
activitǎti cu elevii, la clasǎ şi în afara orelor. Cele mai multe teme au vizat inteligenţa vizual- 
spaţialǎ, aceea cu care lucreazǎ preponderent elevii de la aceastǎ şcoalǎ vocaţionalǎ. În 
acest sens, clasele mari, de liceu, au primit ca sarcinǎ de lucru (individual sau în echipǎ) 
transpunerea în imagini a unor procese fiziologice, însoţite de o legendǎ care sǎ ofere codul 
pentru decodificarea imaginilor. Elevii au realizat planşe cu digestia, respiraţia, circulaţia, 
excreţia, reflexul, fotosinteza, într-o viziune artisticǎ deosebitǎ. Planşele au fost însoţite de 
cǎrticele- poveşti în care analogiile între realitǎţile ştiinţifice şi povestea însoţitoare sunt de-o 
corectitudine uimitoare .Concluzia a fost cǎ, astfel, elevii au învǎţat, au înţeles şi şi-au fixat 
aceste noţiuni dificile de fiziologie mult mai uşor decât prin metodele clasice. 

Tot aceastǎ inteligenţǎ a fost stimulatǎ şi la clasele de gimnaziu, în predarea prin 
descoperire, prin folosirea planşelor artistice realizate de elevii mari, când elevii au fost 
solicitaţi sǎ descopere singuri informaţiile ştiinţifice prin analogie cu desenul. 

Din numeroasele realizǎri ale elevilor am ales pentru exemplificare temele: respiraţia şi 
fotosinteza . 
 

       
Respiraţia- realizatǎ de Maria Boldor                           Fotosinteza realizata de Koloszi Tibor 
 şi Lacrima Sǎrmǎşan, clasa a X-a                                                      Clasa a X -a 



 
Deşi cel mai mult a fost solicitatǎ inteligenţa vizual-spaţialǎ, nu au fost neglijate 

temele care necesitau pentru rezolvare şi alte inteligenţe: cea logico-matematicǎ (probleme, 
exerciţii şi teme de sintezǎ), cea kineticǎ (studiul ecosistemului „curtea şcolii”), cea 
lingvisticǎ (compuneri, eseuri cu diferite teme), cea naturalistǎ (colecţia de ciuperci), cea 
interpersonalǎ (munca în echipe, dezbateri). 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

În urma realizǎrii acestui experiment didactic, se poate concluziona cu fermitate cǎ 
utilizarea metodelor de lucru prin care se solicitǎ elevilor inteligenţele multiple duc la 
dezvoltarea intelectualǎ armonioasǎ şi eficientǎ a elevilor, îi apropie mai mult de biologie şi 
asigurǎ desfǎşurarea orelor într-o atmosferǎ degajatǎ şi atractivǎ. 
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