FACTORI FACILITATORI Al INCLUZIUNII SCOLARE
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Sistemul de invatamant incluziv este un proces descris si reglementat in majoritatea
tarilor europene, sustinut de organismele internationale, dar modalitatea prin care acest
proces constituie o reusita pentru copil si familia sa, ramane de multe ori o intrebare
fara raspuns. Finalitatea procesului incluziv, alaturi de beneficiile educationale, este
reprezentata de viata independenta, participarea activa la viata comunitatii, accesarea
oportunitatilor de pregatire vocationala si angajare in campul muncii. Dar la nivelul
comunitatilor, cat si a scolilor, atitudinile negative si asteptarile scazute fata de achizitiile
si performantele scolare scazute ale copiilor cu CES devin bariere in reusita incluziunii
scolare. Lipsa experientelor directe anterioare ale cadrelor didactice cu copiii cu CES,
pregatirea insuficienta in domeniul psihopedagogiei speciale, rezistenta personala fata
de ceea ce este nou si diferit, alaturi de lipsa de flexibilitate la nivelul competentelor
didactice in ceea ce priveste instruirea si evaluarea reprezinta principalele obstacole.

Paradigma organizationala este din ce in ce mai utilizata in explicitarea
procesului de incluziune scolara, (Clark, Dyson, Millward, Skidmore, 1995), o
paradigma in care diferentele individuale si caracteristicile copiilor cu CES nu reprezinta
singurele cauze ale posibilelor bariere si esecuri in contextul incluziunii scolare. Tn
contextul incluziunii scolare vor fi repectate urmatoarele principii: inlaturarea barierelor
create de dihotomia dintre cele doua sisteme (special si de masa) si accesul la
resursele si expertizele oferite de ambele sisteme, mentinerea atitudinilor deschise fata
de elevii cu dificultati si familiile lor, intelegerea asteptarilor parintilor in ceea ce priveste
achizitiile si rezultatele copiilor, incurajarea participarii active, stabilirea unor obiective
reale si nu doar mentinerea copilului in zona confortabila, a rutinelor si a repetarilor
continue, accesul la un curriculum academic, cu sau fara suport, utilizarea proactiva a
programelor de interventie comportamentala, facilitarea relatiilor interpersonale intre
copilul cu dizabilitai si colegii sai de clasa si prin peer- tutoring, planificarea si
implementarea tranzitiilor, crearea unui puternic sim{ al comunitatii intre elevi,
personalul didactic si parinti (DSAWM: The Educator Manual, 2010).

Performantele copilului pot varia in functie de natura sarcinii de invatare, daca

aceasta prezinta interes si semnificatie pentru copil, existenta componentelor practice,



aplicabile n contextul cotidian, complexitatea sarcinii, motivatia copilului pentru
obtinerea rezultatelor prin efectuarea sarcinii.

O atentie deosebita in contextul incluziunii este acordata copiilor de etnieroma.
Rapoartele si statisticile nationale realizate de Unicef, Open society foundation, Roma
Education fund, evidentiazd numarul scazut de copii care frecventeaza serviciile
educationale, gradul ridicat de absenteism, esec si abandon scolar, media anilor de
scoala reprezentand doar jumatate din media nationala generala. Dificultatile legate de
incluziunea scolara sunt intarite si de discriminarea si excluziunea sociala a comunitatii
din care copiii fac parte, existand un decalaj intre nivelul de aspiratii si realitate.
Motivele mentionate de catre parintii copiilor romi privind accesul si frecventarea scolii
sunt distanta mare fata de scoala ( zona rurala), lipsa resurselor financiare, preferinta
fetelor de a sta acasa si de a avea grija de copii, calitatea scazuta a serviciilor
educationale, atitudinea personalului didactic fatd de copiii romi. La acestea se adauga

emigrarea si starea de sanatate precara.

Atitudinile cadrelor didactice

Foarte multe studii au avut ca si subiect caracteristicile cadrelor didactice si rolul
lor in formarea atitudinilor acestora fata de copiii cu CES. Au fost explorate o serie de
caracteristici precum varsta, gender-ul, nivelul de pregatire, anii de experienta didactica,
contactul direct cu persoanele cu dizabilitati, factorii de personalitate ce ar putea avea
un impact asupra acceptarii de catre cadrele didactice a principiilor incluziunii. Dintre
caracteristicile mentionate, niciuna nu reprezinta un predictor puternic pentru atitudinile
cadrelor didactice. Factorul care a atras insa atentia cercetatorilor se refera la
cunogtintele legate de cerintele educative speciale, cunogtinte dobandite prin
programele de formare initiala sau continua (Avramidis, E., Bayliss, P., Burden R.,
1999). Totodata cadrele didactice erau mai deschise fata de incluziunea copiilor
cu CES, doar daca nu implica timp si efort suplimentar pentru dezvoltarea
abilitatilor. Dintre strategiile de suport mentionate de catre cadrele didactice se
numara dezvoltarea cunostintelor privind implicatiile dizabilitatii si strategiile de
interventie, experientele directe cu persoanele cu dizabilitati pe parcursul
pregatirii profesionale, programele de mentorat, mai ales pentru cadrele didactice
debutante, pregatirea de specialitate in ceea ce priveste managementul

tulburarilor emotionale si comportamentale.



Dezvoltarea curriculum-ului

Cele doua abordari prin care se realizeaza dezvoltarea curriculara pentru copiii
cu CES sunt abordarea functional — ecologica si cea socio- tranzactionala (Cook,
Tessier, Klein, 2000). Autorii propun ca obiectivele educationale sa fie selectate tinand
cont de functionalitatea si semnificatia lor pentru copil, cu aplicabilitate in mediul
apropiat. Abordarea socio- tranzactionala subliniaza rolul interactiunilor sociale si de
comunicare in dezvoltarea copiilor, interactiunile eficiente dezvoltdnd motivatia
intrinseca. Sarcinile de invatare urmeaza sa fie diferentiate si adaptate in functie de
profilul de dezvoltare si caracteristicile copiilor, cadrele didactice luand in considerare
abilitatile, nevoile si interesele copiilor, precum si modalitatile prin care obiectivele
propuse urmeaza sa fie atinse pentru a sustine finalitdtile educatiei. Adaptarile
curriculare includ: modelarea sarcinilor in functie de interesele copilului, oferirea de
alternative, acceptarea raspunsurilor, secventionarea activitatilor, crearea oportunitatilor
de a exersa gi consolida cunostintele nou invatate.

Se impune realizarea unui echilibru intre componentele care tin de copil si
asteptarile legate de parcurgerea unui curriculum, care desi e diferentiat, trebuie sa
corespunda finalitatilor educatiei. Asteptarile privind invatarea vor fi realiste, asteptari
suficient de complexe pentru a permite trairea de catre copil a sentimentului de reusita,
dar nu foare dificile pentru a nu afecta stima de sine in urma repetatelor nereusite.

Timpul alocat sarcinilor si activitatilor ar trebui sa fie flexibile si adaptate nevoilor
individuale. Evaluarea initiala, la inceputul anului scolar va stabili natura si nivelul
barierelor in invatare, profilul actual de dezvoltare, etapele care sunt necesare pentru
formarea achizitiilor scolare. Evaluarile curriculare, observatiile structurate, testele de
cunostinte vor determina deprinderile si conceptele care urmeaza sa fie cuprinse in
curriculum. Totodata vor fi obtinute informatii legate de ritmul de invatare, viteza de
lucru, acuratetea si fluenta in desfasurarea sarcinilor (Beveridge, 1996). in ceea ce
priveste evaluarile pe parcurs rivind parcurgerea curriculum-ului aceste vor incerca sa
raspunda la urmatoarele intrebari: in ce masura cunostintele si deprinderile dobandite
sunt aplicate in situatii noi de invatare, exista o relatie directa intre continuturile predate
si cele invatate, cum a fost identificat momentul care sa indice pregatirea copilului
pentru introducerea unor concepte noi, prezinta interes fata de activitatile in care sunt
implicati, care sunt modalitatile preferate de invatare, care sunt comportamentele in
timpul efectuarii sarcinilor de invatare, care sunt raspunsurile la diferitele medii de
invatare (UNESCO, 2004).



Programe de suport

Atentie deosebita trebuie acordata componentei socio- emotionale si
comportamentale. Una dintre cauzele cele mai frecvente pentru manifestarea
comportamentelor dificile este reprezentata de intentia de a capta atentia cadrului
didactic sau a colegilor. Uneori cauza comportamentelor este legata de frustrare sau
manie, determinate de constientizarea propriilor limite in imitarea si efectuarea unor
sarcini realizate si de catre colegi, considerarea sarcinilor primite ca fiind prea dificile
sau neinteresante, nemultumirea atunci cand considera ca celelalte persoane nu aloca
timp necesar pentru a intelege. Confuzia, lipsa claritatii, neintelegerea instructiunilor,
acceptarea noului, a modificarii rutinelor, pot, la randul lor, determina comportamente
dificile.

Interventia privind comportamentele dificile face referire la intelegerea funciiilor
comportamentelor, analiza contexteleor sociale, utilizarea rezultatelor din evaluarile
holistice, parteneriatul cu parintii in vederea asigurarii consecventei demersurilor in
interventia comportamentala, analiza la nivel de curriculum si implementarea
programelor de suport comportamental prin sistemul de intariri (Bird, Buckley, 2000).

Procesul incluziunii trebuie sa cunoasca o abordare individuala, tinand cont de
multitudinea de factori care pot interveni la nivel de sistem, institutie, cadre didactice,

copil si familie, iar deciziile sa fie luate si asumate doar in beneficiul copilului.
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